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TALENTOVANI UCENICI:
VREDNOSTI I MORALNO VASPITANJE

Podrucje drustvenog i moralnog vaspitanja i ponasanja je
veoma sloZeno, a po svojoj prirodi dinamicno i promenljovo, zato
Sto se odvija u veoma razli¢itim okolnostima. SloZenost moralnog
shvatanja i ponaSanja je u tome $to je proces drustvenog i morlnog
razvoja svakog pojedinca individualan, ali se odvija pod uticajem
brojnih i medusobno povezanih faktora. Na taj nac¢in moralni razvoj
i formiranje pojedinca odvija se u procesu neprekidnog delovanja
sa drustvenom sredinom u kojoj deluju odrasli (roditelji, nastavnici
i drugi odrasli) i vrSnjaci, a u poslednje vreme sve Vvise,
neposrednije i privlacnije, sredstva masovnih komunikacija.

Ve¢ od rodenja dete se nalazi u sredini koja je drustvne
prirode 1 koja ima odredene karaakteristike, zajednicke celoj grupi
(obicaji, navike, ponaSanje, nafin miSljenja, karakteristi¢ni
mentalitet). DruStvo od pocetka nastoji da detetu nametne odredene
oblike ponaSanja, da razvija odredene navike u zadovoljavnju
njegovih potreba tako da porodica predstavlja odredenu socijalnu
sredinu svojim na¢inom Zivota, navikama, stavovima, ponaSanjem,
koji su odredeni tradicijom, istorijom, odredenom kulturnom
podlogom i svojom psiholoSkom individualno§¢u.

Drustveni i moralni razvoj deteta, koje prati opsta razvojna
linija, vezana za Covekovu prirodu, nalazi se u interakciji sa
drustvno-moralnom strukturom odredene sredine, omogucavajuci
na taj nacin izdvajanje onoga §to je vezano za tipicno deciji
mentatlitet, kao i za mentalitet koji stvara uticaj porodi¢nog
ambijenta i posebne vrste vaspitanja.

Roditelji su u poloZaju da upoznaju mogucénosti svoje dece
pa i prirodu darovitosti, osobenosti i potrebu darovite dece, kako bi
bili u mogucénosti, na odgovaraju¢i nacin, da ih podsticu,
podrzavaju i usmeravaju u odredenom pravcu.

Obdarenost se javlja na ranom predskolskom uzrastu, pre
svega u muzici i likovnoj umetnosti. Rano pojavljivanje
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sposobnosti  (darovitosti) svedo¢i o postojanju prirodnih i
drustvenih uslova za njihov razvoj. Tako se, na primer, kod
Rimskog-Korsakova sposobnost za muziku ispoljila ve¢ u drugoj
godini, kod Mocarta u tre¢oj, Cajkovskog u petoj. Rjepin je poéeo
crtati u Cetvrtoj godini, Puskin je pisao stihove u devetoj, a
Ljermontov u desetoj godini.

Na razvoj deteta, pa i na moralni razvoj, u najvecoj meri
utice porodica. U krugu porodice stvaraju se najranije 1
najdugotrajnije osobenosti psiholoske i moralne prirode, kada dete
shvati razlike koje ¢e oblikovati njegov moralni razvoj i razvoj
uopste. Mnogo snaZnije od neposrednog moralnog vodenja jesu one
neizreCene pretpostavke i premise na kojima se odvija Zivot i rezim
u porodici. Na taj nacin se kod deteta stvaraju osnovi pojmovi, pre
svega pojmovi vezani za sopstvenu li¢nost pa i licnost drugih.
Porodica je faktor koji utiCe na oblikovanje li¢nosti deteta, utice na
njegov emocionalni razvoj i stvara Semu osnovnih moralnih
pojmova, socijalizuje dete, prenosi Seme ponaSanja koje su
primerene odredenim ulogama odraslih posredstvom ponaSanja i
Zivotnih situacija a odraz su drusStveno-ekonomskog statusa
odredene porodice pa se kao takve prihvataju i apsorbuju (Norman
Bull, 1973).

Porodica na dva nacina usmerava razvoj darovitosti svoje
dece: jedan, ili oba roditelja, poklanjaju mnogo vremena i trude se
da podsticu i usmeravaju dete, ili se roditelji Zrtvuju pa i liSavaju
mnogo cega kako bi dete dobilo najvise pomo¢i najboljih
instruktora, trenera i stru¢njaka.

Kada se raspravlja o etickim problemima, o vaspitanju
morala i vrednosti, postavlja se i pitanje uloge Skole u ucenju, u
vaspitanju, usvajanju i primeni moralnih principa i vrednosti. Kao
drustvena instuticja, Skola je na odredeni nacin zainteresovana za
probleme morala i vaspitanja odredenih vrednosti. Medutim, $kola
mnogo viSe pruza i postiZe na planu kognitivnog razvoja dece. Cak
i kada se naglaSava razvoj celog deteta kognitivni razvoj dobija
vece mesto 1 zna€ajniju ulogu od drugih aspekata razvoja pa i od
moralnog. Znanje predstavlja odredenu vrednost jedino ako ima
oslonca u pozitivnim osec¢anjima, kada prelazi u ubedenje, kada je
povezano sa celinom vaspitnih postupaka i transformise se u ono
Sto nazivamo "pogledom na svet".

Intelektualno obrazovanje treba da poveca line
sposobnosti poimanja, asimilacije i tumacenja sveta u kome
pojedinac Zivi, i da omogudi poSirivanje intelektualnih kapaciteta i
perspektiva  pojedinaca. Medutim, prosirivanje  kognitivnih
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perspektiva pojedinca ne bi bilo dovoljno ako ne bi bilo praceno i
Sirenjem njegovih etickih perspektiva.

Odvojeno razvijanje pojedinih sfera i aspekata znacajnih
za razvoj i formiranje liCnosti je vestacko 1 moZe se jedino
opravdati iz metodoloskih razloga; zbog boljeg, potpunijeg i
jasnijeg sagledavanja razliitih apsekata, svojstava i sposobnosti
licnosti. U stvarnosti, pojedinac je nedeljiva celina, koja ima
odredena znanja, koja oseca, koja je aktivna, razlikuje ljudske
odnose 1 celog Zivota se integrise u licnost. I moralna osoba u
psihickom Zivotu se ne izgraduje nezavisno od drugih procesa ve¢ u
jedinstvu sa njima, kao $to se ni moral pojedinca ne manifestuje u
ponasanju koje obuhvata jedino i isklju¢ivo moralne aspekte.
Neophodno je omoguditi i ostvariti skladan, celovit razvoj licnosti.
Moralnost je integrativni deo licnosti koji zajedno sa ostalim
elementima oznaCava njen kvalitet. Takvim viSestranim
vaspitanjem formirace se licnost koja ¢e biti u stanju da se
suprotstavi svemu onome §to je neodredeno, mistifikatorsko, puno
predrasuda da jasno vidi, sagleda i tano se informiSe, da stvari i
pojmove posmatra sa razliitih stanoviSta i da dokumentuje svoje
stavove, da se odupre razli€itim pritiscima spolja, koji mogu da
umanje njegovu samostalnost i da u etickom pogledu bude
racionalno angaZovan.

U poredenju sa porodicnom sredinom, uticaj Skole moze
izgledati donekle slabijim. Medutim, $kola je u moguénosti da
obezbedi Sire i intezivnije drustveno iskustvo u doZivljavanju uloge
odraslih, $to sa porodicom nije slucaj. U Skolskoj sredini ce$ce
dolazi do potvrde moralnih vrednosti u kontekstu odredenih
situacija tokom Skolskog Zivota, odnosa i rada sa razliCitim
osobama.

Na pokuSaje podvajanja intelektualnog 1 moralnog
vaspitanja ukazivao je svojevremeno DZ. Djui. U svojoj poznatoj
knjizi Demokratija i vaspitanje Djui se, izmedu ostalog, osvrce i na
neocekivani stav, koji se Cesto sree u diskusijama o moralu i
moralnom vaspitanju. Naime, pod moralom se ¢esto podrazumeva
racionalnost a razum se postavlja kao sposobnhost kritickog
rasudivanja o moralnom izboru. Djui s razlogom smatra Stetnost
takvog prilaza problemu moralnog razvoja i vaspitanja, pri cemu se
davanje znanja i razvoj razumevanja posmatraju kao nesto sasvim
odvojeno od razvoja li¢nosti: posledica ovakvog razdvajanja svodi
moralno obrazovanje na davanje kategorickih instrukcija ili, u
boljem slucaju, na drZanje lekcija o moralu.
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Psiholog Zan PijaZe ukazuje da postupati na na¢in kako se
to radilo u staroj tradicionalnoj Skoli, znaci ne drzati se osnovnih
pravila i nacela funkcionalne pedagogije koja postavlja i naglasava
nacelo da svaka lekcija treba da pruzi odgovor na pitanja koja su u
njoj postavljena. U ovom slu€aju to znaci i da moralno ucenje
"treba da dode posle, a ne pre dozivljenog iskustva" i da detetu
treba pomoéi da resava svoje probleme a ne nametati mu
dogmatsku stranu za njihovo reSavanje.

Posebno je potrebno ukazati na ogromni moralni utiacaj
nastavnika kao predavaca i vaspitaca. Znacajno je §to gotovo na sve
ucenike ima uticaja stav nastavnika prema pojedincima, odnos
izmedu onoga Sto on govori 1 onoga §to on ¢ini i kako postupa,
njegov sistem sudenja, pohvala i pokuda, nacin ocenjivanja, pa bilo
da se radi o promisljenom sistemu ili o pukoj impulsivnosti. Cesto i
protiv svoje volje nastavnici predstavljaju uzor i primer u€enicima,
a ako dode do identifikacije sa njima, moZe se govoriti o trajnom
uticaju.

Moralno vaspitanje u nas ima svetovni karakter zato Sto
ono obezbeduje harmoniju i jedinstvo naroda. U veéini
demokratskih zemalja sveta, druStveno-obrazovne ustanove su
odvojene od crkve i religije (SAD, Francuska, Japan i dr.). U tim
zemljama obrazovanje i vaspitanje je svetovnog karaktera a
religijsko obrazovanje i vaspitanje je privatna stvar roditelja i
gradana. U odnosima crkve i drZave, koji se odnose na sferu
Skolstva i1 obrazovanja, u svetu se, poslednjih godina, naslucuje
odustajanje od konfrontacije sa crkvom ili ¢vrstog zajednistva, kao
i prihvatanje stava lojalne saradnje.

II

Potrebno je ukazati da ciljevi vaspitanja proizilaze iz
odredenih vrednosti koje su znaCajne za dato drustvo.
Naglasavajudi trajnu ulogu i znac¢aj druStvenih i moralnih vrednosti
Gudlend (J. Goodland, 1966) smatra da ove vrednosti treba
razmatrati na prvom mestu zato $to iz njih proizilaze ciljevi, iz ovih
zadaci a iz zadataka organizacija ucenja.

Veoma je tesko naci usaglasenost sta su vrednosti koje se
mogu upotrebiti (primeniti) tokom vaspitnog procesa. Postoji opsta
saglasnost o dva fundamentalna zahteva u pogledu vrednosti:
kognicije 1 emocije. Neki teoteticari ukljuCuji i ponasanje.
Verovatno je, smatra Berkovic (N. Berkowitz, 1998), da vrednosti
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sadrze kogniciju, a za njih je suStinsko pitanje poZeljnost ili
odsustvo poZeljnosti, a takode sadrZe i emocije.

Prema shvatanjima (moralnim, religijskim, politi¢kim i
dr.) vaspitaca, vrednosti imaju razliCiti status: prema jednima,
potrebno ih je ponuditi u¢enicima kao apsolutne (dobro i zlo) i na
njih se ne treba pozivati; drugi smatraju da vrednosti nose odredenu
ideologiju pa ih ne treba nuditi; za trece, vrednosti su samo ¢vorne
(uocljive) tacke (neka vrsta "repera") u socijalizaciji dece i mladih
kako bi se mogli prilagodavati navikama i verovanjima vremena u
kome Zive. Posmatrano iz ove perspektive, vrednosti nisu
apsolutne, one se odnose na odredenu epohu i civilizaciju, mogu da
budu kritikovane i dovedene u pitanje.

Dzek Frenkel (Jack Fraenkel, 1980) ukazuje da se
definicije vrednosti odreduju na razliCite nacine: kao verovanja o
nacinima ponaSanja ili krajnja stanja postojanja istine koju treba
dosti¢i (Rokeeach, 1973); kao standarde ili principe za
procenjivanje istine (Shaver and Strong, 1976); kao "pravila za
zivot" (Melvin, 1977); kao pojmove ili shvatanja o Zeljenom ili
neZeljenom (Boehm, 1977); kao fundamentalne ideje o tome Sta je
pravo ili pogresno, dobro ili rdavo (Wilsion, Williams and
Sugerman, 1967); kao krajnje istine (Hutchinsal, 1953); kao
podsticaje koji mogu da izazovu pozitivno ili negativno
emocionalno stanje (Michel and Misvhal, 1976) i dr.

Tako se u navedenim odredbama i definicijama o vrednosti
zapaZza izvesna konfuzija, moze se re¢i da neke od pomenutih
definicija ili shvatanja ukazuju na poimanje vrednosti kao standarda
i normi za procenjivanje istine ili vrednosti razli¢itih stvari, viSe ih
smatrajuci kao ideje (ili pojmove) o tome koje su stvari istinite,
nego $to su to one same po sebi.

Prema shvatanju Sejvera (James Schaver, 1976) vrednosti
za "merila" ili nacela kojima se prosuduje o "stvarima" (ljudima,
predmetima, idejama, postupcima, situacijama) da 1li su dobre,
vredne, poZeljne, prihvatljive ili, s druge strane, rdave, bezvredne,
odurne, ili su pak negde u sredini izmedu ovih krajnosti.

Prema glediitu Sejvera, medu tri najvaZnije kategorije
vrednosti, koje ulaze u aktivnosti nastave i vaspitanja, nalaze se:
estetske, instrumentalne i moralne. Moralne vrednosti predstavljaju
"standardne, nacela na osnovu kojih sudimo da 1li su odredeni
ciljevi ili postupci ispravni". Sejver svrstava vrednosti duz
kontinuuma koji se proteze od li¢nih do bazi¢nih preferencija.
Tako, na primer, vrednosti kao §to su usamljenost (samoca) i
¢isto¢a oznaavale bi najmanje vazne moralne vrednosti zato §to
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ukljuCuju postavke licne preferencije. S druge strane, svetost
ljudskog Zivota smatrala bi se onom najbazi¢nijom jer je suStinska
za nasu humanost. Osnovne vrednosti, smatra Sejver, ukljuéuju i
nacela slobode govora, jednakost pred zakonom i religijsku
slobodu. Izmedu polova li¢ne preferencije i bazi¢nih vrednosti lezi
Siroki raspon moralnih vrednosti "srednjeg nivoa": iskrenost,
saradnja, patriotizam. Ove vrednosti se ne zasnivaju na ljudskoj
prirodi ve¢ su znacajne socijalne konvencije.

Tako moralne vrednosti mogu da se razlikuju po stepenu
znacajnosti i opStosti, sve one izraZzavaju nesto vise od ¢isto li€nih
merila. Moralne vrednosti se koriste da opravdaju eticke odluke, ili
da se o njima sudi, a imaju uticaje i na druge ljude. Moralni
standardi nisu samo stvar licnog ukusa.

Na vrednosti treba gledati kao na medusobno isprepletane
delove citave vrednosne mreZze a ne kao na odvojene (izolovane)
jedinice, zato $to su vrednosti povezane, jedna vrednost Cesto utice
na drugu ili na druge vrednosti. Cilj moralnog vaspitanja je da se
pomogne ucenicima da svoje vrednosti sagledaju kao celinu.
Moralne vrednosti predstavljaju standarde, nacela, norme, na
osnovu kojih sudimo da li su odredeni ciljevi ili postupci ispravni.

Roki¢ (Rokeach, 1973) je prihvacen kao najpoznatiji
teoretiCar i istraziva¢ vrednosti. On odreduje i definiSe vrednosti
kao "oformljeno verovanje da specifi¢ni naini ponasanja i krajnje
stanje postojanja,odnose se na ono §to je licno ili socijalno, necega
Sto se viSe ceni prema obrnutom nacinu ponasanja ili krajnjem
stanju postojanja". Takve vrednosti su organizovane u sistem
vrednosti (kontinuum relativnog znacaja).

Klasifikaciju vrednosti Roki¢ pravi na osnovu empirijskih
principa i tvrdi da postoje dve osnovne funkcije vrednosti: funkcija
usmeravanja ka poZeljnim 1 vrednim ciljevima ("terminalne
vrednosti") i funkcija aktivizacije ka odredenim aktivnostima
("instrumentalne vrednosti").

Terminalne vrednosti se odnose na: udoban Zivot,
doprinos neemu, mir u svetu, lepotu, jednakost, porodinu
sigurnost, slobodu, linu srecu, unutra$nju smirenost, ljubav,
nacionalnu sigurnost, licno zadovoljstvo, samopostovanje, uspeh i
priznanje u drustvu, iskreno prijateljstvo i mudrost.

Sistem vrednosti i vrednosnih orijentacija odraZava
ideologiju i kulturu drustva kome pojedinac pripada. Ova
orijentacija izraZzava unutra$nju osnovu odnosa pojedinca prema
razli¢itim vrednostima i kategorijama materijalnog, moralnog i
duhovnog rada. Iako su vrednosti nosioci vaspitanja, one nemaju
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isti znacaj za razliCite socijalne grupe i pojedince, odredenu epohu,
obrazovni nivo stanovniStva i kulturu, pa su podloZzne raznim
promenama. No i pored toga neke vrednosti su opstale tokom
vekova 1 pretrpele razliCite adaptacije i promene, pa se mogu
smatrati univerzalnim.

U razvijenom drustvu, u kome postoje razne drustvene
grupe i podgrupe, opSteobrazovni moral se diferencira u morale
grupa i podrgrupa, koje se vise ili manje, razlikuju jedna od druge.
Na$ poznati pravnik i sociolog Radomir Luki¢ ukazuje da se pod
razlikama koje su prisutne u pojedinim grupama (socijalnim,
etni¢kim, religijskim i dr.) postoje neke norme koje su zajednicke u
svim moralnim situacijama (tzv. "moralne konstante"). lako je
moral skup normi i pravila, bez obzira koliko se razlikuju, one
imaju 1 nesto zajednicko, Sto ih poveztuje i spaja, zbog Cega neke
moralne norme moraju biti zajedni¢ke svim drustvenim grupama.

Osnovni znacaj za vaspitanje ima proucavanje i formiranje
personificiranih vrednosti, koje se sadrZze u uopStenom pojmu
vrednosnih orijentacija. Ove vrednosti mogu da imaju stimulirajuci
uticaj na aktivnosti pojedinca a znacajne su i za ciljeve, ideale,
motivaciju i odgovarju¢e ponaSanje.

Rezolucijom "Evropske dimenzije obrazovanja: obrazovna
praksa i sadrzaj programa" (Stalne konferencije evropskih ministara
prosvete, 1991. godine) usvojen je Siroki okvir buducéeg evropskog
obrazovanja sa slede¢im ciljevima: obrzovanje za Zivot,
uCestvovanje u demokratskom druStvu, evropska saradnja,
promocija svih talenata, kreativnost, razvoj kritiCkog misljenja,
samostalan rad, postovanje vrednosti, Siroko opSte obrazovanje,
postovanje zajednickog Zivota, kulturnog nasleda i istorije.

U dokumentu UNESCO-a iz 2002. godine ("Doprinos
miru i ljudkom raz-voju u eri globalizacije putem vaspitanja, nauke,
kulture i komunikacija") odredena su tri fundamentalna i
neodvojiva principa kojima ¢e se rukovoditi UNESCO u svojim
aktivnostima: ~ jednakost,  poStovanje  ljudskih  prava i
demokrati¢nost.

Pri razmatranju sloZenih problema vaspitanja, neophodno
je osvrnuti se i na globalizaciju, koja dolazi sve viSe do izrazaja i
postaje dominantna u XXI veku.

Globalizacija nastaje jedinstveno, ne samo ekonomsko ve¢
i politicko i kulturno pitanje na planeti Zemlji. Zahvaljujuéi razvoju
sredstava masovnih komunikacija, dolazi do sazimanja prostora i
vremena, susretanja i proZimanja razli¢itih kultura, tako da se mozZe
govoriti o nastanku planetarne univerzalne civilizacije sa
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odgovarajuc¢im sistemom vrednosti. U ovom kontekstu dolazi i do
globalizacije obrazovanja i problema da obrazovanje i vaspitanje u
pojedinim zemljama, ne samo kriti¢ki afirmiSe sistem vrednosti i
univerzalnu kulturu, ve¢ i da o€uva posebne nacionalne kultrurne,
drustvene i moralne vrednosti kao izvore stvaralatke raznovrnosti i
bogatstva ljudskog stvaralastva. Sa razvojem globalizacije postavlja
se zahtev ne samo za razvojem univerzalne civilizacije, kao
pretpostavke planetarnog humanizma, odbrane i zastite od
agresivne jednoobrazovnosti (uniformnosti) kao komponente
Jjednoumlja i represivnog drustva. U ovom pogledu vaspitanje ima
jasnu ulogu koja treba da bude osmiSljena u svakom drustvu, pa i
naSem.

Pred svetskom zajednicom postavlja se globalni cilj da
definiSe hijerarhiju problema i prioriteta u obrazovanju i vaspitanju,
polaze¢i od opste ljudske vrednosti. U takve prioritete i probleme
spadaju: vaspitanje tolerantnog odnosa prema drugim narodima i
nacijama, rasama, religijama, socijalnim sistemima, kulturnim
tradi-cijama i istoriji, visoko moralne osobine li¢nosti, spremnosti
da se pomogne drugim ljudima, vaspitanje za mir i sl. Takve
probleme treba razmatrati sa stanoviSta nacionalnih i druStvenih
osobenosti i specificnosti, tradicije i sprovodenja postavljenih
ciljeva i zadataka vaspitanja i obrazovanja.

U naSem cilju obrazovanja i vaspitanja (Zakon o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, koji je stupio na snagu
5. juna 2004. godine) veoma uopsteno se ukazuje na "razumevanje,
usvajanje i razvoj socijalnih i moralnih vrednosti" i "razvijanje
svesti o drzavnoj i nacionalnoj pripadnosti, negovanju srpske
tradicije i kulture, kao i tradicije i kulture nacionalnih manjina". Ne
pominje se koje su opsSte vrednosti kao ni vrednosti od posebnog
znaaja za identitet srpskog, kao vecinskog naroda. Srbija sa
specificnostima nacionalnog vaspitanja je zajednica koju
karakteriSe: multieti¢nost, multikonfesionalnost i multikulturalnost,
a takav karakter imaju i druge brojne zemlje u Evropi i svetu, ali se
u ciljevima tih zemalja nabrajaju vrednosti znacajne za identitet,
specifi¢nost i perspektive veéinskog naroda.

Iz prethodnog izlaganja mogu se uociti razli¢ite podele i
kriterijumi, kategorije i prioriteti pojedinih vrednosti. Najvéi broj
imaju, svakako, univerzalne vrednosti koje su i najznacajnije za
odredivanje opSteg (generalnog) cilja. Indikativno je da se
posebnim, specificnim, nacionalnim vrednostima, bitnim za
identitet naroda i nacije, ne posvecuje potrebna paZnja. Njihovu
osnovu mogli bi da ¢ine: ljubav prema svojoj zemlji i narodu; svest
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o prostranstvu i vremenskoj celovitosti naroda; zjednica interesa
(drustvenih, ekonomskih, politickih, duhovnih, vaspitno-
obrazovnih). Bitnu ulogu svakako da predstavlja duhovni Zivot,
izrazen u jeziku, pismu i obicajima, tradicija i istorija, nauka,
knjizevnost, religija i moral, kao i teZnja i nastojanje za daljim
razvijanjem, unapredivanjem i obogacivanjem zajednice.

U naSen dru$tvu najvec¢i broj vrednosti je promenjen ili
napusten. Ocenjuje se da je naSe druStvo krizno i bolesno i da to
suviSe dugo traje. U kriznom vremenu jedan deo naSih
intelektualaca i prosvetnih radnika (i ne samo oni) izgubio je svoj
moralni lik, na S$to ukazuju brojni pokazatelji. Prohujalo vreme
ocigledno je osvatilo loSe (negativne) posledice u pogledu
individualnih sloboda ali ni period namera prema moralnom
vaspitanju nije dao bolje rezultate.

III

Daroviti i talentovani su dva najc¢esSce koriS¢ena termina za
oznacavanje osoba koje pokazuju sposobnosti i moguénosti za
posebna postignuca i rezultate, ili za one izvanredne.

Jedna od najviSe upotrebljavanih definicija je ona koju je
predloZio Sidni Marland (Sidney Marland) na jednoj panel
diskusiji: "Darovita i talentovana deca su ona koja su, zbog
izvanredno (izuzetno) znacajnih sposobnosti i moguénosti, u stanju
da postizu visoka postignuéa." Visoka postignu¢a se odnose na
ostvarene rezultate i/ili pokazane spostobnosti u nekoj od slede¢ih
oblasti: opste intelektualne sposobnosti; specijalne akademske
oblasti; kreativno ili produktivno misljenje; sposobnosti za vodstvo;
vizuelne ili srodne umetnosti ili psihomotorne sposobnosti (S.
Marland, 1971).

Pasou (A. N. Passow, 1985) definiSe talent "kao
sposobnost za superiorna postignuéa u bilo kojoj vrednoj oblasti
ljudske delatnosti ali ih ograni¢ava na oblasti (podrucja) kao Sto su:
jezici, druStvene i prirodne nauke i matematika, umetnicke oblasti
kao Sto su: muzika, graficke, plasti¢ne i mehanicke umetnosti, kao i
oblasti ljudskih odnosa".

Renzuli (Renzulli, 1978) je predlozio organizacionu
definiciju darovitosti prema kojoj se "darovitost sastoji od
interakcije tri osnovne grupe ljudskih sposobnosti: iznadprosecne
opSte sposobnosti, visoki nivo izvr§avanja zadataka i visoki nivo
kreativnosti. Darovita deca su", smatra Renzuli, "ona koja poseduju
ili su sposobna da razvijaju ovaj sloZeni skup svojstava i da ih
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primene na bilo koju potencijalno vrednu oblast ljdskih
postignuca.”

Prema tome, daroviti i talentovani pojedinci ulaze u brojne
razliCitosti oblika, formi i obima. Neki su samo iznadprosecni u
odnosu na primenjene kriterijume; drugi su posebni, neobicni i
izuzetno retki; jedni su talentovani u jednoj oblasti, podrucju ili
domenu; neki imaju izuzetne sposobnosti, ali i relativno slabu
motivaciju ili interesovanje za raztliku od drugih koji su visoko
talentovani i motivisani. Neki ostvaruju visoke rezultate i brzo
primaju i preraduju informacije, dok drugi koriste i primenjuju
steCena znanja novim i razli€itim putevima; neki manifestuju vrlo
rano svoje mogucnosti i potencijale dok se kod druzgih to javlja
mnogo kasnije. Daroviti i talentovani ne predstavljaju homogenu
grupu pa razliita shvatanja o prirodi i karakteru darovitosti imaju
brojne i razliCite izvore.

U vezi sa prethodim izlaganjem, neophodno je izloziti
ideje i shvatanja o inteligenciji i sposobnostima H. Gardnera (H.
Gardner, 1985). Gardner, naime, tvrdi da postoje ubedljivi dokazi o
postojanju  nekoliko  relativno  autonomnih  intelektualnih
sposobnosti:  lingvisticke, = muzi¢ke, logi¢ko-matematicke,
prostorne, telesno-kinesteti¢ke, inter- i intra-personalne. Pojedinac
nijje "jak" u jednom domenu inteligencije i one mogu biti
kombinovane na vise prilagodljivih nacina, zavisno od pojedinca i
kulture.

Gardnerova teorija je podsticajna, izazovna i inspirativna
za sve koji se bave problemima obrazovanja i vaspitanja, da
razvijaju model o tome kako intelektualne i druge sposobnosti
mogu da se razvijaju mnogo efikasnije i uspesnije u razli¢itim
situacijama, socijalnih i kulturnih sredina. Ukazujuéi na veéu
raznolikost intelektualnih i drugih profila, Gardner smatra da
ucenici mogu mnogo uspesnije da uce, usvajaju i primenjuju znanje
i u slucajevima kada im ono nije prilagodeno, preteZzno zato §to
imaju neku vrstu jakih intelektualnih strana i strategija na osnovu
kojih to mogu da ostvare.

Ukaza¢emo na svojstva i karakteristike darovitih osoba:
povezivanje uzroka i posledica, apstraktno misljenje, uopsStavanje
na osnovu usvojenih podataka, dovitljivost i imaginacija, teZnja za
logi¢kim rasudivanjem, kriti¢ki stav i nastojanje da postavljaju
pitanja i zahtevaju odgovore, teznja za klasifikacijom i razvojem
ideja, interesovanja za razlicite probleme, koji ne privlace i ne
interesuju ostale ucenike, sposobnost uZivljavanja (empatija),
nastojanje da rade nezaviusno, samostalno, celovito i produbljeno.
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Postoji ve¢i broj modela moralnog vaspitanja, razlicite
varijante i u razli¢itom vidu, koje se primenjuju u $kolama, paiu
radu sa darovitima. Medu njima se izdvajaju Kolbergova teorija
razvoja moralnog rasudivanja i Hofmanova teorija altruisticke
motivacije. Obe teorije ukazuju samo na jednu dimenziju,
kognitivnu ili afektivnu, koje se smatraju znacajnim za moralnost.
Izgleda nam da je briga za moralni razvoj i vaspitanje zasnovana na
modelu Lorensa Kolberga prihvatljivija za rad sa talentovanim
ucenicima. Svoja istraZivanja Kolberg je vezivao za prakticne
mogucnosti ostvarivanja moralnog vaspitanja. Prema njemu, cilj
moralnog vaspitanja je podsticanje "prirodnog" razvoja individue,
odnosno svojstven nacin rasudivanja, kao i negovanje kapaciteta,
koje ¢e joj omoguditi da svoje moralne sudove iskoristi kako bi §to
viSe ovladao svojim postupcima. Ovakvim shvatanjem Kolberg
insistira na podstiacanje i ubrzavanje moralnog razvoja koji sporije
napreduju. Pri tome, Kolberg je stavio moralno rasudivanje, a ne
moralno ponaSanje, u srediSte svog interesovanja. Nastojao je,
zajedno sa svojim saradnicima, da konstruiSe i proveri vrednost
odredenih metoda, postupaka i sadrZaja, posebno u programima
druStvenih nauka. Metoda koju predlaZze odnosi se na razredne
diskusije izmisljenih moralnih nedoumica (dilema) kako bi se
ucenicima pomoglo da rasuduju posredstvom moralnih kontroverzi
na jasan i obuhvatan nacin, koji posebno odgovara moguénostima i
potrebama darovitih u¢enika.

Smatramo da razredne diskusije i rasprave moraju biti
realne i otvorene o situacijama iz realnog Zivota, koje su
viSeznacne, imaju obilje relevantnih elemenata, koji, iako verovatni
i prepoznatljivi, ne daju (omogucéavaju) lako dostizZne odgovore.

Ucenike treba staviti u situaciju da istraZuju, pronalaze,
reSavaju finalni poredak kao cilj. Na ovaj nacin oni ne¢e dolaziti do
reSenja jednosmero ve¢ jednom izlomljenom linijom, priblizavajuéi
se ili udaljavajuéi (viSe ili manje) od postavljenog cilja. U€enicima
treba omoguéiti da pokuSavaju, isprobavaju, istraZzuju, da
razmiS$ljaju, kombinuju i da budu aktivni. VeZbanja u kritickom
miSljenju treba da sadrze probleme i sadrZaje znacajne za
raspravljanje (personalne, socijalne ili intelektualne prirode), koji
nisu, ili nisu u dovoljnoj meri, sadrZzani u nastavi, lekcijama,
udzbenicima i programima.

Ve¢ od ranog detinjstva talentovana deca se mogu
upoznavati sa kompleksnim i apstraktnim idejama i problemima
morala i moralnih kategorija kada su one predstavljene
jednostavno, mastovito i kreativno. Ucenicima treba pomo¢i da
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izbegnu '"rizik" koji se odnosi na kognitivhu konfuziju putem
razvijanja misaonih spretnosti rasudivanja, spretnosti ucenja i
koris¢enjem razli¢itih moguénosti koje pruzaju udZbenici,
prirucnici, enciklopedije, recnici, Casopisi, internet i dr. za sve
ucenike, a posebno za one sa ve¢im potencijalnim moguénostima i
za darovite.

U radu psihologa D.W. Loveckog (1997) "Razvoj
identiteta darovite dece: Moralna osetljivost”, u okviru projekta
Davidson Instituta za razvoj talentovanih, raspravlja se o problemu
neuskladenosti darovite dece u domenu moralne osetljivosti i
ukazuje da ova pitanja moraju biti reSavana u cilju razvoja dobrih
unutra$njih granica kao 1 odgovaraju¢ih interpersonalnih
interakcija. Lovecki ukazuje na problem empatije i postupaka da se
darovitoj deci pomogne kada je u pitanju empatija, kako im ona ne
bi predstavljala teskoce.

Lovecki smatra da ve¢ od malih nogu (ranog predskolskog
uzrasta) darovita deca pokazuju znake moralne osetljivosti:
tendenciju da se brinu o drugima, da olakSaju bol i patnju, ili
pokazuju sposobnosti da razmi$ljaju o apstraktnim idejama kao Sto
su, na primer: pravda i pravi¢nost. Poceci moralne osetljivosti
nalaze se u razvoju empatije izmnedu deteta i njegovih roditelja Sto
je jedna od osnova formiranja identieta i razvoja self-a.

Osetljivost na moralna pitanja, situacije i probleme
darovite dece moze se uociti jo§ u Termanovim studijama iz 1925.
godine. Ova rana istrazivanja pokazuju da darovita deca brze
napreduju u pouzdanosti i moralnoj stabilnosti.

Holingvort (Hollingworth, E., 1942) je ukazala na brojne
primere rane moralne svesti i specifi¢nosti karakteristika povezanih
sa moralnim razvojem. Gros (Gross, 1993) je prouc¢avanjem dece sa
QI ve¢im od 160, utvrdio da su ona u zna€ajnoj meri iznad svojih
vr§njaka u konceptualizaciji pravi¢nosti, pravde i odgovornosti za
sebe, ali i prema drugima, u donoSenju moralnih sudova.

Znaajan pravac za proucavanje moralnih problema
zasniva se na altruizmu filozofa Bluma (L. Blum, 1987) i Metjuza
(G. B. Metthews, 1994) koji smatraju da u detinjstvu saosecajnost
za druge osobe predstavlja primarnu moralnu karakteristiku.
Saosec¢ajnost zahteva i kognitivno i afektivno shvatanje situacije.
Ono S§to je potrebano da neko delovanje bude moralno, je
prepoznavanje emocija drugih, kao i akcija potrebnih da promene
situaciju. Ono S§to se menja od detinjstva do odraslog doba je
koli¢ina (brojnost) i vrsta iskustava osobe koja se unosi u neku
situaciju.
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Ovaj model moralnosti je slican modelu Giligana (C.
Gilligan, 1982), prema kome su znacajni medusobni odnosi koji se
uspostavljaju medu pojedincima, zasnovani na empatijskim
reakcijama. Reagovanje na tudi bol ili probleme predstavlja osnovu
moralnog delovanja, §to zahteva empatijski odnos prema drugima,
osetljivost za potrebe drugih i Zelju da se deluje u skladu sa ovim
potrebama. Ovaj oblik shvatanja odraZava osetljivost prema
drugima umesto usmeravanja na rezonovanje $to je nemoralan ¢in.

Posebno je zanimljiv pristup K. Dabrovskog (Dabrowski,
K., 1967) za prou€avanje i tumacenje moralnih pitanja, ¢iju je
teoriju opisao, analizirao i ocenjivao Pjehovski (Piechowski, N. M.,
1986, 1991). Teorija Dabrovskog ne razmatra posebno mlade
nadarene, ve¢ je usmerena na adolescente i odrasle i zahteva
Zivotno iskustvo i sposobnost da se razvijaju koncepti koji se dalje
razvijaju u emocionalne i moralne kompleksnosti. Za mladu
darovitu decu primena teorije Dabrovskog zasniva se na izuzetnoj
emocionalnoj osetljivosti i internzitetu koji mogu da prate
darovitost. Razvojem deteta i ulaskom u adolescenciju, identitet se
formira putem ocenjivanja licne vrednosti koju pojedinac moZe da
razvije na osnovu odredenih faza razvoja (ima ih pet). Pjehovski
opisuje jedan broj adolescenata koji su pokazivali potencijale za
odredene vrste razvoja u emocionalnoj samosvesti i moralnoj
osetljivosti, integraciji univerzalnog koncepta pravde i pravi¢nosti i
univerzalnost osecanja.

Veoma darovita deca mogu da zahtevaju i ocekuju
intenzivniju podrSku roditelja, veéu paZnju, angaZovanje i
privrzenost da bi razvili osetljivost za moralne vrednosti i moralna
pitanja, moraju da shvate odredena pravila i standarde. Dan (Dunn,
1987) je opisao povecano razumevanje male dece za drustvena
pravila i objaSnjenja za posledice. Tokom druge godine Zivota deca
redovno istraZuju i eksperimenti§u sa pravilima i krSe ih. U tome se
sastoji uloga emocionalne odgovornosti roditelja kao i medusobnih
reakcija medu njima, koje treba da omoguce deci da promene
pona$anje i usvoje potrebne standarde.

Metjuz (Matthews, G. B., 1994) je predloZio pet dimenzija
posredstvom kojih moZe da se odrzava moralni razvoj, imajuéi u
vidu decu iznad prose¢nih sposobnosti, kao i onu koja su nadarena.
Utvrdio je da ve¢ od ranog predskolskog uzrasta deca pocinju da
razvijaju radno razumevanje centralnih paradigmi za potrebe
moralnih procena kao §to su: §ta je moralno i nemoralno, pravedno
i nepravedno, briga i nebriga, poStenje i nepoStenje, istina i laZz,
hrabrost i kukavicluk.
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Nadarenoj (talentovanoj) deci treba omoguditi da
raspravljaju o idejama sa porodicom, koje deca uocavaju i razvijaju
o moralu i moralnim vrednostima. Briga odraslih im moZe pomo¢i
da otkriju svoje unutrasnje resurse a podr§ka koju im odrasli
pruzaju neophodna je da integriSu rasudivanje i saoseanja u
celishodan moralni izbor.

Deca svakodnevno nailaze na teskoce, dileme i konfliktne
situacije. Duznosti roditelja i nastavnika nisu u tome da uklanjaju
protivrecnosti i konfliktne situacije, ve¢ da shvate njihovu suStinu,
karakter, vaspitni znaaj i da stvaraju uslove za slobodan i
dobrovoljan moralni izbor, da pomognu detetu da pronade resenja
koja odgovaraju njegovom uzrastu, razvoju, moguénostima i
potrebama, vodeé¢i racuna o aktivnoj ulozi koju deca imaju u
vlastitoj socijalizaciji.

U naSem druStvu najve¢i broj druStvenih i moralnih
vrednosti su promenjene ili napustene, pa je neophodno sastaviti
inovirani "katalog" vrednosti. Neophodno je razlikovati definisanje
vrednosti kao cilja od moralnih vrednosti kao sredstava. Ponovno
razmatranje nomenklature vrednosti u sada$nje vreme je aktuelno i
sa stanovi§ta naucne aksiologije u svetu — savremenih kretanja na
pocetku XXI veka.

Pomenuc¢emo nekoliko osnovnih pitanja i problema koji se
odnose na ovaj kompleksan i sloZen problem: koje su osnovne
vrednosti naseg savremenog drustva, da li postoje vrednosti koje
prihvata celo drustvo, ili njegov najveci deo, i koje su to vrednosti;
koje vrednosti posebno privlace darovite ucenike, za razliku od
njihovih vrS$njaka; koje vrednosti su se transformisale i da li je
doslo do pojave novih vrednosti, koje vrednosti treba da razvija
Skola da bi njen rad bio u skladu sa druStvenim potrebama; kakav
odnos treba uspostaviti izmedu potreba pojedinaca i potreba drustva
1 na koji nacin se to moZe uskladiti.

Neophodno je preispitati sadrZaj nastave, obrazovanja i
vaspitanja, odnose izmedu nastavnika i ucenika, porodice i skole,
ciljeva i zadataka vaspitanja i obrazovanja, metode i postupke
moralnog izgradivanja i formiranja li¢nosti, pripremanja nastavnika
za vaspitni rad, posebno u domenu druStvenog i moralnog
vaspitanja i formiranja ucenika. Takode je potrebno produbiti,
teorijski i prakti¢no, odnose izmedu etike, psihologije i pedagogije,
moralnog i vaspitnog, bez kojih se ne moze zamisliti nijedan
moralni proces kao efikasan i kvalitetan.

289



J.Dordevi¢: TALENTOVANI UCENICI: VREDNOSTI I MORALNO VASPITANJE

Selektivna bibliografija:

Berkowitz, Marvin (1998), The Education of the complete moral
Person.

Bull, Norman (1973), Moral Education, London.

Dabrowski, K. (1967), Personality Shaping Through Positive
Disintagrati, Boston, London, Lottle Brown.

Fraenkel, Jack (1980), Goals for Teaching values analysis, "Journal of
Research and Development in Education", Vol 13, Ne 2.

Gardner, H. (1985), Frames of Mind. The Theory of Multiple
Intelligence, New York, Basic Books.

Pordevi¢, B. i Pordevié, J. (2007), Savremeni problemi drustveno-
moralnog vaspitanja, Savez pedagoskih druStava Vojvodine, Novi
Sad.

Hal, Robert and Davis, John (1975), Moral Education ih Theory and
Practice, Prometheus Books.

Hersh, Richard and all., Modes of Moral Education, Longman Inc.
Kohlberg, L. (1971), Stage of Moral Development as a Base for
Moral Education. In: Beck and Sullivan (Eds.), Moral Education,
New York, Newmann Press.

Kohlberg, L. (1984), The Psichology of Moral Development, New
York, Harper and Row.

Kohlberg, L., Moral Education in the School, School Rewiew, Ne 1,
1966.

Luki¢, Radomir (1974), Sociologija morala, SANU, Beograd.

Maksié¢, S. (1993), Kako prepoznati darovitog ucenika, IP1, Beograd.
Miocinovi¢, Lj. (2004), Moralni razvoj i moralno vaspitanje, 1PI,
Beograd.

Passow (1985), Gifted and Talented, Education of. In: The
International Encyclopedia of Education, Pergamon Press, Vol. IV.
Lowecky, D. V. (1997), Identity Development in Gifted Children:
Moral sensitivity, Davidson Institute, htto: /www.davidsongifted.org/
Rokeach, M. (1973), The nature human values, Free Press.

Winner, Ellien (1996), Gifted Children, Basic Books.

Woodliffle, Helen (1977), Teaching gifted Learners, Toronto.

290



