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MATEMATICKI DAROVITI UCENICI I KREATIVNOST

Sazetak:U radu se izlazu rezultati istraZivanja Ciji je cilj bio ispitati
stavove nastavnika/profesora matematike ukljucenih u sustav osnovnoskolskog ili
srednjosSkolskog odgoja i obrazovanja o postupcima u radu s darovitima i
osposobljenosti za rad s darovitim ucenicima u nastavi matematike. Ispitivanje je
sprovedeno na uzorku od 150 nastavnika i profesora matematike. Dobiveni su
rezultati ohrabrujudi, jer je istraZivanje pokazalo da matematicki daroviti ucenici
uciteljima ne predstavljaju optereéenje u radu, te da u nastavnom procesu nastoje
poticati i razvijati njihovu kreativnost.

Kljuéne rije¢i: daroviti, kreativnost, matematika, nastava, ucenici.

Uvod

Danas je u uporabi Cetrdesetak definicija kreativnosti i svaka od njih ima
svojih prednosti, ali i nedostataka. NajraSirenije miSljenje o pojmu kreativnosti je —
stvaranje necega novog.

Kreativnost je posebna sposobnost koja moZe biti izraZena kao stil Zivota
(Maslow, 1982), odnosno nacin misljenja ili izrade nekog predmeta (Hallman, 1974;
prema: Stevanovi¢, 2003). Za razliku od Maslowa i Hallmana, Miel (1968) pojam
kreativnost definira kao proces povezivanja ranije nepovezanih stvari. Torrance
(1981) pak navodi da je kreativnost proces otkrivanja problema ili nepotpunih
informacija, formiranje ideja ili pretpostavki i iskazivanje ovih rezultata.

Winer je (2005), u pokusaju boljeg razumijevanja pojma kreativnosti, ucinila
i podjelu na kreativnost s ,,velikim K’ i ,,malim k”. Kreativne osobe s ,malim k” su
pojedinci koji, uz minimalno vodstvo odraslih, samostalno otkrivaju pravila i
vjestine u odredenom podrucju i koji izmisljaju neobicne strategije za rjeSavanje
problemskih zadataka, odnosno problemskih situacija. Pod pojmom kreativni s
,velikim K’ razumijevamo istezanje, mijenjanje ili ¢ak transformiranje podrucja, §to
podrazumijeva veliku bazu znanja i iskustva.
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Najvece zasluge za istraZivanje kreativnosti pripadaju americkom psihologu
Guilfordu (1959; prema: George, 2003), koji tvrdi da kreativnost, uz osjetljivost na
probleme i sposobnosti redefiniranja i razradivanja, ukljucuje i urodene sposobnosti.
Pritom utvrduje slijede¢e urodene sposobnosti, Cinitelje divergentnog misljenja:

® fluentnost — sposobnost obrade informacija na razlicite nacine;

e fleksibilnost — brzo pronalaZenje Sto viSe rjeSenja nekog problema;

e originalnost — sposobnost dolaZenja do novih, neobi¢nih nesvakidasnjih
zakljuCaka i

e claboracija — sposobnost da se pridodaju detalji i razrade zamisli.

Za kreativnost su znacajni i Cinitelji koji ne spadaju u divergentne, ali, kako

navodi Guilford, ¢vrsto su povezani i dopunjuju se. To su:
® ogjetljivost na probleme — sposobnost da se uoce nedostaci ili potrebe za
promjenama i
e redefinicija — sposobnost napuStanja starih nac¢ina tumacenja poznatih
predmeta kako bi se koristili u nove svrhe.

Sternberg, Renzulli, Gagne i drugi govore o poticanju razvoja Kreativnosti
kao o biti rada s darovitom djecom. U tom smislu se i pred Skolski sustav stavljaju
odredeni zahtjevi za razvoj kreativnih sposobnosti uéenika i aktivnog odnosa prema
znanju. U Skolskom se sustavu viSe polaZe na razvijanje pametnih, ali ne i kreativnih
ucenika, a ta se kreativnost Cesto zanemaruje i pri identifikaciji darovitih ucenika.
Torrance i Rockenstein (1988) zalazu se za metode ucenja koje poticu kreativnost sa
pozicija poticanja desno-hemisfericnih i integriranih aktivnosti koje zahtijevaju
potpunu aktivnost mozga. Na taj se naCin pokrecu stvaralacki, osjecajni i spoznajni
procesi koji su u medusobnoj interakciji — isprepli¢u se i potpomazu.

Goleman (1996) tumaci kako emocionalna inteligencija i pozitivna
emocionalna stanja u tzv. meta-sposobnostima uvelike utjecu na u¢inkovitost drugih
mentalnih kapaciteta pojedinca. Proveo je i analizirao istraZivanje o utjecaju humora
— kao pozitivhog emocionalnog stanja — na ucinkovitost rjeSavanja problemskih
situacija. Poznato je da humor (Webb, 1983) oslobada kreativnost, razvija misljenje,
pridonosi kvaliteti rjeSavanja problema, podiZe kvalitetu komunikacije, pomaZze u
razvoju pozitivnog stava i slike o sebi, mobilizira na aktivnost i mobilizira energiju
za rad.

Skola je previse usmjerena na jednostrano, strogo logi¢no, ciljno usmjereno
misljenje, a zanemaruje socijalne i emocionalne procese putem kojih ucenici stjecu
iskustva u izraZavanju osjecaja i odnosu s drugima (Cvetkovi¢-Lay, 2002). Nakon
polaska u skolu kod veéine djece dolazi do pada kreativnosti. Kako bi se taj pad
kreativnosti sprije¢io Gowan (1980; prema: Cudina-Obradovi¢, 1990) preporuca
aktivnosti koje ¢e stimulirati predoCavanje: ucenje otkrivanjem, direktno baratanje i
eksploriranje u laboratoriju ili Zivotnoj okolini; primjena glazbe, likovnog i
verbalnog materijala za stvaranje vizualnih predodZbi i njihovo slobodno
kombiniranje (Cudina Obradovi¢, 1990). Prema tome, nuZno je kreativnost poticati i
razvijati, ucitelj bi trebao osigurati klimu sigurnosti i odobravanja, prihvadati ideje
bez kritike. Potrebno je i da ucitelj napusti tradicionalne oblike poucavanje i okrene
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se suvremenim metodama.

Osobine ucitelja za rad s darovitim® udenicima odreduju se sa stajalista
uciteljske profesije prema uvaZavanju razvojnih potreba djeteta, interdisciplinarnosti
posla, drustvenoj situaciji i preuzimanju odgovornosti za vlastiti profesionalni razvoj
(Kovac-Cerovi¢ i dr., 2004). Osobine koje se traze od ucitelja jesu:

e uporaba profesionalnih znanja u funkciji stvaranja stimulativnih situacija
ucenja;

e dobra komunikacija s u€enicima ali i roditeljima;

e preuzimanje odgovornosti za upravljanje nastavom, ucenjem i
poucavanjem;

e pracenje napredovanja ucenika;

e cevaluacija (vrednovanje) vlastitog rada 1 stalnog profesionalnog
usavrSavanja.

UsavrSavanju ucitelja za rad s darovitim ucenicima valja poklanjati vecu
pozornost. Pritom uditelji, o identifikaciji i radu s darovitima, Zele znati mnogo vise
od onoga §to saznaju tijekom studija; radi se zapravo o nedovoljnoj zastupljenosti
sadrzaja, tijekom studija, glede darovitosti. Obrazovanje ucitelja za rad s darovitim
uCenicima mora obuhvacati (Jovanovi¢, 2004):

1. upoznavanje fenomena darovitosti i osposobljavanje za identificiranje
darovitih, te  pedagoSko-psiholosko i  didakticko-metodicko
osposobljavanje za rad sa darovitima, ovladavanje znanjima i vjeStinama
rada s darovitim ucenicima u redovnoj nastavi i drugim odgojno-
obrazovnog oblicima rada u §koli, ali i van Skole;

2. razvoj pozitivnih stavova spram darovitih ucenika, druStvenom i osobnom
znacenju razvoja darovitosti;

3. uocavanje vaznosti vlastite uloge u razvoju darovitih pojedinaca;

4. razvoj kritickog stava spram vlastitoj praksi u radu s darovitima i potrebe
za neprekidnim usavrSavanjem u podrucju ovoga fenomena.

Navedene ciljeve moZemo posti¢i kroz obrazovne programe, izu¢avanjem
pedagoskih i psiholoSkih disciplina, didaktike, odgovaraju¢ih metodikd nastave,
usavrSavanjem svih ucitelja, posebice onih koji imaju afiniteta i interesa za rad s
darovitim u€enicima (Kadum-Bog$njak, 2013).

Rezultati istrazivanja (Chambers, 1973; Story, 1985; Maksi¢, 1995; Ferbezer,
2002; Kadum-Bosnjak, 2013) kazuju da su u radu s darovitim ucenicima uspjesniji
oni ucitelji koji dozvoljavaju vefe mogucnosti izbora svojim ucenicima pri
odredivanju tema koje ¢e se obradivati, oni koji poti¢u neformalno komuniciranje s
ucenicima, kreativnost ucenika i motiviraju ucenike na rad, te pokazuju smisao za
humor i fleksibilnost u pogledu koristenja svog vremena i rasporeda.

U cilju poticanja kreativnosti ucenika, ucitelji moraju pruZiti priliku da sami
definiraju probleme koje ¢e proucavati i rjeSavati, hvaliti ideje i rezultate do kojih su
dosli, osigurati dovoljno vremena za iskazivanje kreativnog miSljenja u nastavi.

3 Darovitost je rezultat narocito povoljno kombiniranih nasljednih osobina i njihove
interakcije s poticajno ucinkovitim okruzenjem i samoaktivnoscéu odredenog pojedinca, a taj ucinak moze
se prepoznati kao vrijedan i kreativan doprinos u tom podrucju djelovanja (Kadum-Bosnjak, 2013).
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PoZeljno je da ucitelji pruzaju podr$ku u trenutku kad daroviti ucenik dode do
prepreke i da ga “vode ka cilju”. Da bi zadovoljili potrebe darovitih ucenika,
uciteljima treba osigurati stalno usavrSavanje u svom podrucju interesa kao i u
onome ¢emu pokusavaju nauciti svoje ucenike. (Kadum-Bosnjak, 2013).

Za rad s darovitim u€enicima, ucitelj mora biti (Arslanagi¢, 2005):

— emocionalno zdrav, realan i autenti¢an, osjetljiv kada su u pitanju drugi,
posten i iskren, te fleksibilan, snalazljiv i dosjetljiv;

— energi¢an i vitalan, s iskustvom i zrelo$¢u, s jakim zaledem u
profesionalnim znanjima;

—  Covjek koji ima kulturne i intelektualne interese kako unutar, tako i izvan
podrucja struke;

— entuzijast u poducavanju, sposoban da ozZivi predmet izucavanja te
ucinkovito komunicira s ucenicima i voli da izlaZe ideje;

— usmjeren k uceniku pokazujuéi pritom interes za ucenike, njihova
uvjerenja i mogucnosti, voda i motivator koji moZe slusati uCenike i Cesto
uciti iz onoga §to oni kazu i rade;

— jaka smisla za humor i sposobnost da ucenje ucini zabavnim;

— netko tko razumije socijalne, emocionalne i edukativne potrebe darovitih,
te preferira poducavati ovu kategoriju ucenika;

— osoba koja razumije razmiSljanja i nacin uenja darovitih ucenika,
posebno kada se razmiSljanja razlikuju, prihvaca nove i drugacije ideje te
dopusta ponekad prisutnu dvosmislenost i mogucu nejasnocu;

— netko s izraZenim entuzijazmom u pogledu traganja za novim
spoznajama 1 idejama, tko poducavanje mladih vidi kao vid
unapredivanja vlastitog intelektualnog razvoja;

— osoba dovoljno uvjerenja u svoje sposobnosti, samouvjerena u tolikoj
mjeri da se ne moZe uplasiti rada s darovitim ucenicima, da se odupire
svim iskuSenjima, da se intelektualno natjeCe s uCenicima, te umjesto
toga potiCe zajednicko traganje za novim spoznajama, koja cijeni
promjene, razvoj i samoaktualizaciju kako sebe tako i drugih;

— netko tko dobro poznaje povijest nastavnog predmeta i njena znacaja u
nastavi, netko tko je sposoban da u¢enicima pokaze kako je ponekad vrlo
tezak i mucan bio put i koliko je mnogo umnog napora, kroz generacije,
bilo potrebno da bi se doSlo do pojmova i metoda, koje mi danas
smatramo kao samo po sebi razumljivi posjed znanosti.

Dobar ucitelj mora biti sklon svim ucenicima, posebno onima koji iskazuju
darovitost, talentiranost i kreativnost, i uvijek spreman da im pomogne. Mora zraciti
oduSevljenjem za svoj predmet i da djeci pokazuje entuzijazam, razuman
entuzijazam iza koga stoje suosjecajuca i prosvjecujuc¢a komponenta jedina stvarna
garancija za uspjesno podraZavanje ucenikova interesa (Kadum-BoS$njak, 2013: 97).
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Metodologija
Cilj i zadaci istraZivanja

S obzirom na uvodna ishodista cilj istrazivanja bio je da se, na slucajno
odabranom uzorku, ispitaju stavovi nastavnika/profesora matematike ukljucenih u
sustav osnovnoskolskog i srednjoSkolskog odgoja i obrazovanja o postupcima u
radu s darovitima, potrebi Skole za posebnim edukacijskim programima i
osposobljenosti za rad s darovitim ucenicima u nastavi matematike.

1z tako postavljenog cilja proizasli su sljedeci zadaci istraZivanja:

1. ispitati znaju li nastavnici/profesori prepoznati ucenike koji pokazuju

pojacani interes za matematiku;

2. ispitati jesu li nastavnici/profesori dovoljno i kvalitetno pripremljeni za

rad s darovitim ucenicima;

3. ispitati stavove nastavnika/profesora glede njihova odnosa spram

darovitim ucenicima i nacina rada s njima;

4. ispitati predstavljaju li daroviti ucenici opterecenje

nastavnicima/profesorima u radu.

Instrument

U istraZivanju rabili smo upitnik za nastavnike/profesore, koji je sadrZavao
dvanaest Cestica. Prve tri Cestice uvodnog su karaktera i vezana su uz nezavisne
varijable spol, godine radnog staZa i zaposlenje (osnovna ili srednja skola).

Dvije su Cestice bile alternativnog tipa, dok je za preostalih sedam cCestica
uporabljena skala Likertovog tipa, prilagodena potrebama ovoga istraZivanja. Uz
svaku je Cesticu ponudena skala odgovora, a sudionici istraZivanja odlucivali su se
za jedan od ponudenih odgovora; skala odgovora polazila je od uopce se ne slazem
do potpuno se slaZem.

Populacija i uzorak

Populacija, Sto se potencijalno u ovome istraZivanju mogla ispitati, vrlo je
Siroka i obuhvaca sve nastavnike i profesore matematike u osnovnim i srednjim
Skolama.

Uzorak je Cinilo 150 nastavnika i profesora matematike iz osnovnih i
srednjih Skola.

Od ukupnog broja ispitanika njih 12% bili je muSkog spola i 88% Zenskog
spola. Glede godina radnog staZa u djelatnosti odgoja i obrazovanja najveci broj
sudionika istraZivanja je u intervalu ,,16 ili viSe, ali manje od 24 godine” kojih je
30.7%, slijede 28.7% onih u intervalu ,,8 ili viSe ali manje od 167, zatim je 16.7%
ispitanika u intervalu “manje od 8”. Ispitanika s radnim iskustvom ,24 ili vise ali
mane od 32” je 12.7% dok je najmanji broj ispitanika u intervalu ,,32 ili vise” — njih
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11.2%.
S obzirom na mjesto zaposlenja, 52% sudionika istrazivanja zaposleno je u
osnovnoj, dok je preostalih 48% ispitanika zaposleno u srednjoj skoli.

Rezultati i rasprava

Budu¢i da je darovitost sluCajan rezultat utjecaja nepredvidivo mnogo
slucajnih Ccinitelja, (Greenes, 1996) je postavio pitanje: Koliko je darovitih u
drustvu? Analiziranjem relevantne, kako domace tako i strane literature, dolazimo
do podataka da je 34.2% populacije iznadprosjecnih sposobnosti, 13.5% populacije
je talentirano a oko 2.3% populacije je darovito i istaknuto darovito. U ovu zadnju
skupinu (daroviti i istaknuto daroviti) spadaju i pojedinci (ucenici) koji su daroviti u
podrucju matematike. Zato je prva tvrdnja koju smo ponudili nasim ispitanicima bila
u kojoj se mjeri susreu u svom radu sa matematicki darovitim ucenicima. 42.1%
ispitanika odgovorilo je da se susrecu vrlo rijetko ili rijetko, dok se 24.0% susrece ni
Cesto ni rijetko, a 24.0% ispitanika izjavilo je da se susrece Cesto ili vrlo Cesto.
Statistickom obradom podataka uz ovo Cesticu dobiveno je da aritmeticka sredina
iznosi M = 2.60, dok standardna devijacija iznosi ¢ = 1.170.

U identificiranju darovitih u matematici uzima se u obzir i rezultati na
testovima kreativnosti, postignu¢a i sposobnosti. Prema nacionalnoj normi u
Sjedinjenim Americkim Drzavama, ucenici koji osvoje preko 95% od ukupnog broja
bodova na ovim testovima, posjeduju visoke matematicke sposobnosti. To, naravno,
nikako ne zna¢i da ucenici koji su postigli manji postotak bodova nisu daroviti;
stoga, kada su u pitanju ta djeca postoji potreba da se u obzir uzmu i neke druge
Cinjenice. Prva Cestica bila je alternativnog tipa i sudionici istraZivanja trebali su
iskazati slaganje ili neslaganje s njom. Dobiveni rezultati kazuju da darovitost za
matematiku pokazuje onaj ucenik:

(1) koji polucuje iznad prosjecne rezultate u ucenju (6.7%);

(2) koji je kreativan (32.7%);

(3) koji brzo rjeSava problemske zadatke (30.0%);

(4) koji kriticki razmislja (30.6%).

Za mogucénost odgovora koji je aktivan i koji iskazuje nesto drugo niti jedan
od sudionika istraZivanja nije se opredijelio za odgovor DA.

Po ovoj cestici, dobivena aritmeticka sredina iznosi M = 2.84, dok je
standardna devijacija ima vrijednost ¢ = .939.

Uvidom u stru¢ne skupove koje organizira Agencija za odgoj i obrazovanje
Republike Hrvatske uocili smo da se veoma rijetko organiziraju stru¢na usavrSavanja
na kojima se raspravlja o kreativnosti, darovitima i darovitoSéu kao i radu s
darovitim ucenicima. Stoga je nasa sljedeca Cestica — takoder alternativnog tipa —
bila usmjerena k utvrdivanju stavova sudionika istrazivanja glede njihove
didakticke, metodicke i strucne osposobljenosti za rad s darovitim ucenicima.
Dobiveni su sljedec¢i rezultati:

(1) nisam dovoljno pripremljen/a: 4.7%,

(2) djelomicno sam pripremljen/a: 31.3%,
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(3) dovoljno sam pripremljen/a: 3.3% i

(4) solidno sam pripremljen: 30.7.

Iz re¢enog se zapravo vidimo da ¢ak 64.0% sudionika istraZivanja smatra da
su dovoljno ili solidno pripremljeni za rad s darovitim ucenicima.

IzraCunata aritmeticka sredina iznosi M = 2.9, dok pripadaju¢a standardna
devijacija ima vrijednost o = .895.

U tablici 1 prikazani su postotne vrijednosti, kao i vrijednosti aritmetickih
sredina i standardnih devijacija, a koje su vrijednosti izracunate na temelju podataka
dobivenih u ovome istraZivanju.

Tablica 1.
Rezultati deskriptivnih statistickih pokazatelja
Cestice Kategorija f % M o
Ucenicima omogucujem
pristup matematickim
izvorima znanja, donose¢iim | ., 1 07| 417 | .849
odnosno upucujuéi ih na
odredene Casopise, knjige,
zbirke zadatka.
rijetko 12 8.0
ne mogu odgovoriti 1 0.6
ponekad 82 54.7
uvijek 54 36.0
Poucavanjem ucenike
matematickim sadrZajima
nastojim kod njih razvijati nikad 0 0.0 4.87 371
ljubav i trajni interes za
matematiku.
rijetko 0 0.0
ne mogu odgovoriti 2 1.3
ponekad 14 10.0
uvijek 133 88.7
S darovitim ucenicima radim nikad 4 27 3.86 976
i nakon redovne nastave.
rijetko 18 12.0
ne mogu odgovoriti 5 33
ponekad 91 60.7
uvijek 32 213
Ucenicima koji iskazuju nikad 1 0.7 479 .508
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poseban interes za

matematiku omogucujem

slobodu, ohrabrujem ih u

samostalnom misljenju i

postupcima.
rijetko 0 0.0
ne mogu odgovoriti 1 0.7
ponekad 25 16.7
uvijek 123 82.0

UCcenici koji ostvaruju iznad

prosjecne rezultate u ucenju

matematickih sadrzaja nikad 108 720 1.54 1.01

predstavljaju mi opterecenje

pri radu.
rijetko 20 133
ne mogu odgovoriti 4 2.7
ponekad 18 12.0
uvijek 0 0.0

U nastavnom radu

volio/voljela bih raditi s nikad 0 00 443 669

ucenicima koji pokazuju

darovitost za matematiku.
rijetko 2 1.3
ne mogu odgovoriti 9 6.0
ponekad 62 41.3
uvijek 77 51.3

Glede Cestice ucenicima omogucujem pristup matematickim izvorima znanja,
donoseci im odnosno upucujuci ih na odredene casopise, knjige, zbirke zadatka, iz
tablica 1 je zapravo vidljivo da velika vecina sudionika istrazivanja njih ¢ak 90.7%
izjavljuje da to ¢ini ponekad (54.7%) odnosno stalno (36.0%). Onih koji to rijetko
¢ine je 8.0%, dok je zanemarivo malo onih koji to ne ¢ine nikada (0.7%) ili se po
Cestici nije moglo izjasniti (0.6%).

Uz Cesticu poucavanjem ucenike matematickim sadrZajima nastojim kod njih
razvijati ljubav i trajan interes za matematiku vidljivo je Cak 98,7% sudionika
istrazivanja smatra da to ¢ini ponekad (10.0%), odnosno stalno (88.7%). Stoga je
aritmeticka sredina uz ovu Cesticu visoka i iznosi 4.87, dok je rasprSenje odgovora
relativno malo, tj. standardna devijacija iznosi .371.

S darovitim ucenicima u matematici radim i nakon redovne nastave bila je
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sljedeca cestica koju smo dali sudionicima istraZivanja na izja$njavanje. Ovu smo
Cesticu dali na izja$njavanje stoga §to se s darovitim ucenicima radi na dodatnoj
nastavi, a za nju je, za sve nastave predmete, predviden s a m o jedan sat nastave
tjedno i stoga Sto se na redovnoj nastavi jednostavno ne stigne posvetiti duZna
paZnja darovitom uceniku. Zanimalo nas je stoga ostaju li sudionici istraZivanja s
darovitim ucenicima i nakon redovne nastave i s njima rade. Rezultati kazuju da
60.7% ispitanika ponekad ostaje i rade s darovitima, dok 21.3% uvijek ostaje nakon
nastave; 3,3% sudionika istraZivanja nije moglo odgovoriti na postavljenu Cesticu,
dok 14.7% ne ostaju nikada ili rijetko.

Kako su zadaci koji se rjeSavaju na dodatnoj nastavi bitno teZi i zahtjevniji od
onih koji se inace rjeSavaju na redovnom satu matematike, moze se dogoditi da se
darovit ucenik, rade¢i na dodatnoj nastavi, u pojedinim trenucima, kad ne uspijeva
shvatiti ili rijeSiti zadatak, obeshrabri i odustane od daljnjeg sudjelovanja u radu na
dodatnoj nastavi. Iz tog smo razloga pitali sudionike istraZivanja ohrabruju li
darovite ucenike u samostalnom misljenju i postupcima (u radu). Zanemarivo mali
broj ispitanika (njih 0.7%) nikad ne ohrabruju ucenike u radu, dok 0.7% nije se
moglo izjasniti po toj Gestici. Cak i 82% sudionika istraZivanja ohrabruje darovite
ucenike u samostalnom misljenju i postupcima, a 16.7% to ¢ini ponekad.

Poznato je da u zbirkama zadataka i vjeZbenicama nema dovoljno sloZenijih i
zahtjevnijih zadataka namijenjenih za rad s darovitim ucenicima, i zato nastavnici/
profesori moraju dodatno pripremati (traziti) takve zadatke kojima ¢e udovoljili
zahtjevima i interese darovitih ucenika. Zanimalo nas je stoga predstavljaju li im
daroviti ucenici opterecene u radu. Gotovo tri ¢etvrtine sudionika istrazivanja (72%)
izjavilo je da im daroviti uCenici nikad ne predstavljaju opterecenje u radu, vrlo
rijetko 13.3%, dok 2.7% ispitanika nije se po ovoj Cestici moglo izjasniti. Da im
ponekad daroviti predstavljaju optere¢enje u radu stava je 12.0%, a da im uvijek
predstavlja opterecenje rad s darovitima — za taj se ponudeni odgovor nije se izjasnio
niti jedan sudionik istraZivanja.

Posljednja tvrdnja glasila je u nastavnom radu volio bih raditi s ucenicima
koji pokazuju darovitost za matematiku. Dobiveni su veoma ohrabrujuéi rezultati, jer
cak 92.6% sudionika istraZivanja je spremno raditi s darovitim ucenicima, tj.
odgovorilo je da bi radili odnosno sigurno bi radili sa ucenicima darovitim za
matematiku.

Zakljucak

Darovitost je realnost u svim sredinama, ima svoju drusStvenu i svaku drugu
vrijednost. Pritom se darovite ucenike nastoji, iz odgojno-obrazovnog procesa,
izdvojiti kao dio populacije. Za darovitost i darovite pojedince trebaju znati svi
drustveni €initelji koji se bave ili su u doticaju s odgojem i obrazovanjem mladih,
moraju razumjeti dimenzije i strukturu darovitosti, kako se darovitost ne bi svela
samo na pojedine domene ljudskog djelovanja.

Matematicki darovita djeca (ali i drugih darovitosti) vrlo rano, ve¢ u
predskolskoj dobi, prije ostale djece, pocinju Citati, postavljati pitanja o sloZenim
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¢injenicama, pokazuju radoznalost za sloZene problemske situacije. Radi se zapravo
o djeci koja zasigurno mogu i Zele vise, koja u odnosu prema svojim vr$njacima,
mnogo toga Cine prije, vise, brZe, uspjesnije, bolje i drugacije 1 koji u tome §to Cine
imaju kontinuirano bolja i visa postignuc¢a. (Kadum-Bosnjak, 2013).

U procesu razvoja darovitosti i darovitih te kreativnosti mladih, posebno
mjesto pripada Skoli. Pritom je uloga nastavnika/profesora u prepoznavanju i
identifikaciji darovitih u€enika i radu s darovitima vrlo znacajna — nezamjenjiva.
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MATHEMATICAL GIFTED STUDENTS AND CREATIVITY

Abstract: In the work there are exposed results of an inquiry, whose target was to
examine mathematics teacher's and professor's attitude who were included in the primary or high school
system of upbringing and education about treatment in work with talented students in mathematical
education.

The examination was conducted on a sample of 150 teachers and professors of mathematics of.

The results are encouraging, because the examination has shown that mathematical-talented
students were not a ballast in teacher's work, and that they were trying to stimulate and develope
student's creativity.
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